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EPM-CELP

“Périplo” é
nova obra de
Antero Ribeiro

PériPlo

EPM-CELP procedeu, a 24 de feve-

reiro Ultimo nas suas instalagbes, a
apresentacéo do livro de poesia “Périplo”,
da autoria de Antero Ribeiro, professor de
Educacéao Fisica na nossa Escola, com a
chancela da Chiado Editora (Portugal).

Depois do livro de poesia “Fragmentos
de Alma”, da Colecao Prazeres Poéticos,
também da Chiado Editora, langado em
2015, “Périplo” é a segunda obra do autor
cuja cerimonia de apresentagao foi teste-
munhada por varios membros da comuni-
dade escolar, entre alunos, professores,
encarregados de educacao e outros con-
vidados.

Marcelo Rebelo de Sousa
eleito Presidente da Republica

arcelo Rebelo de Sousa foi eleito, a

24 de janeiro ultimo, Presidente da
Republica Portuguesa, tornando-se no
nono Chefe de Estado eleito desde a data
histérica do 25 de abril de 1974, que
mudou o regime politico em Portugal. Re-
belo de Sousa conquistou 52 por cento
dos votos na primeira volta e foi vencedor
em todos os distritos do territorio nacional.
Marcelo Rebelo de Sousa é o repre-
sentante do patrono do Prémio Baltazar

Rebelo de Sousa que, anualmente, a
EPM-CELP atribui ao seu melhor aluno do
11.° ano de escolaridade. O prémio foi ins-
tituido no ano letivo de 2006-2007,
aquando da visita de Marcelo Rebelo de
Sousa a EPM-CELP, a partir da qual deci-
diu honrar a memdéria do seu pai com a
institucionalizagdo do prémio que atribui
ao aluno galardoado uma quantia moneta-
ria equivalente ao valor da propina anual
de frequéncia do 12.° ano.

Alunos da EPM-CELP criaram biblioteca na Polana Canico

s alunos da turma E do sétimo ano da

EPM-CELP impulsionaram a reabilita-
¢ao total da pintura da Escola Comunitaria
Polana Canigo B, uma das escolas do sis-
tema de ensino mogambicano beneficiaria
do projecto de cooperagado “Mabuko Ya
Hina” (Os Nossos Livros).

O desenvolvimento e a concretizagéo
da iniciativa, terminada no dia 2 de feve-
reiro ultimo, teve como ponto de partida
uma visita de estudo, realizada no con-
texto do programa de Educacgao para a Ci-
dadania, que sensibilizou os alunos sobre
o estado das condigdes fisicas da escola
visitada. Como relatou a aluna Maria
Bruno, “no dia da visita de estudo consta-
tamos que havia muitos alunos s6 numa
sala e que a escola néao tinha cor! Mas,
apesar daquelas condig¢des, os alunos pa-

reciam estar contentes com o que tinham.
A nossa turma falou, também, com o dire-
tor e alguns professores”.

Marcados por esta realidade, os alunos
definiram como prioridades de intervengéo
a pintura da escola e a criagdo de uma bi-
blioteca escolar. Esta foi apetrechada atra-

vés da recolha de livros, posteriormente
catalogados pelos alunos da Polana Ca-
nigo B, auxiliados pela professora Ana Al-
basini, coordenadora e facilitadora do
projeto “Mabuko Ya Hina”, que contou
igualmente com o apoio da diretora da
turma E do sétimo ano, Teresa Murta.

A pintura da escola resultou da gene-
rosidade do encarregado de educagao da
aluna Beatriz Pinheiro, que empreendeu a
obra através da sua empresa Lucios Mo-
gambique, SA, em colaboragdo com as
empresas ECV, CIN e VIDROMAPUTO.

Concluida a obra, a turma E congratu-
lou-se com o resultado do trabalho desen-
volvido aquando da realizagdo de uma
segunda visita a escola, na qual teve a
oportunidade de conviver com os alunos
durante a hora do recreio.
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Alunos da EPM-CELP vao a Lisboa
apresentar projeto de combate ao racismo

EPM-CELP vai participar, pelo circulo

fora da Europa, na Sessao Nacional
do Parlamento dos Jovens, agendada
para os proximos dias 2 e 3 de maio, na
Assembleia da Republica de Portugal. Os
alunos Aliyah Bhikha (9.°A) e Daniel Ber-
nardo (9.° B) séo os dois jovens deputados
que vao defender o projecto de Recomen-
dacdo da nossa Escola sobre o tema,
comum a todos os concorrentes, “Ra-
cismo, Preconceito, Discriminagao”.

A selecéo da EPM-CELP ocorreu a 10
de fevereiro ultimo por deliberacéo do juri
nacional do programa Parlamento dos Jo-

TESTEMUNHO

Felicidade

e orgulho na
representacao
da EPM-CELP

vens. A decisdo baseou-se em varios pa-
réametros, como a qualidade do projeto de
resolugéo e do relatério do professor coor-
denador da iniciativa, bem como o nimero
de listas concorrentes a Sesséo Escolar.
Avaliadas as candidaturas do circulo fora
da Europa, o juri decidiu-se pelo Projeto de
Recomendagéo da EPM-CELP.

A Sessao Nacional tem inicio no pro-
ximo dia 2 de maio, onde vao estar os jo-
vens deputados eleitos a nivel nacional em
todos os circulos eleitorais. Neste primeiro
dia os trabalhos decorrerdo nas quatro co-
missdes parlamentares, presididas por de-

ALIYAH
BHIKHA
(9.°A)

Sinto-me feliz e orgulhosa por representar
a nossa escola e os meus colegas. Vou
entusiasmada e espero conseguir defender as
nossas ideias e aprender mais sobre a politica
em geral. Foi uma grande conquista ser
escolhida pelos meus colegas. Agora temos
que nos focar no nosso trabalho e dar o
nosso melhor, na esperanca de influenciar a
mudanga de mentalidades e atitudes.
Defendemos medidas com as quais podemos
beneficiar ao conseguirmos introduzir
alteragGes na vida das pessoas.

putados da Assembleia da Republica as-
sessorados por funcionarios parlamenta-
res, onde serdo analisados e discutidos os
projetos de recomendacao que atingiram
esta fase, aprovando-se um texto comum
com um maximo de cinco medidas.

O ultimo dia, 3 de maio, sera dedicado
a Sessédo Plenaria, cujos trabalhos serdo
conduzidos por uma mesa composta por
um presidente, um vice-presidente e dois
secretarios eleitos, por voto secreto, de
entre os presidentes das sessoes distritais

PRANP

DANIEL
BERNARDO
(9 B)

Sinto-me feliz por esta oportunidade de
estar no Parlamento Portugués e colocar
questdes aos deputados. Com a experiéncia
espero aprender muito e desenvolver o
espirito de critica e de interpretagdo. Percebo
o reconhecimento da qualidade do nosso
trabalho, pois fomos escolhidos de um
universo de centenas de jovens, o que
significa e me leva a acreditar que o nosso
projeto é bom e temos reconhecida
qualidade, o que vai servir de incentivo para
os alunos da nossa escola em edi¢des futuras.
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através de videconferéncia agendada para
11 de abril.

A Sessao Plenaria sera dividida em
duas partes, na primeira das quais os jo-
vens deputados interpelardo os homalo-
gos mais velhos com as perguntas
previamente aprovadas nos trabalhos das
comissbes parlamentares. Na segunda
parte da Sessao Plenaria serdo debatidas
todas as medidas aprovadas nas comis-
sbes, podendo os deputados apenas apre-
sentar propostas de eliminagéo subscritas
por, pelo menos, 10 deputados. Apés duas
rondas de intervengdes serdo votadas e
aprovadas as 10 melhores medidas, das
quais resultara o texto comum que, apos
nova votagéo, passara a constituir a ver-
sdo final da Recomendacgédo do Parla-
mento dos Jovens a Assembleia da
Republica, que posteriormente sera entre-
gue ao Presidente.

Sera, por conseguinte, no decorrer dos
trabalhos das comissdes parlamentares do
primeiro dia da Sessao Plenaria nacional,
ultima fase do concurso, que os jovens de-
putados da EPM-CELP, Aliyah Bhikha e
Daniel Bernardo, defenderdo o Projeto de
Recomendacao da nossa Escola, visando
fazer aprovar as trés medidas que levaréo
na bagagem para Lisboa. Estéd dese-
nhado, assim, o percurso que, iniciado nas
salas e corredores do nosso estabeleci-
mento de ensino, podera levar a aprova-
¢ao, total ou parcial, das medidas nascidas
do exercicio de cidadania proposto aos
nossos alunos, que procura contribuir para
a resolugéo de problemas atuais que se
manifestam a escala global.

JOAO PAULO
VIDEIRA
(professor)

Estou orgulhoso pela capacidade de
reflexdo e de investimento dos nossos
alunos, perante os quais considero que a
missdo pedagdgica foi cumprida, sobretudo
face ao resultado atingido. A sele¢do da EPM-
CELP é um prémio de valor institucional pelo
trabalho dos alunos. Cumpriu-se o objetivo
de fazer os alunos pensar sobre a atualidade
ao longo de todo o processo de selegdo até a
fase da Sessdo Nacional, envolvendo varios
alunos que se expressaram e debateram
ideias.
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Projeto de Recomendag¢ao da EPM-CELP

Dado que o racismo, o preconceito e a dis-
criminagao se baseiam na ignorancia e na
falta de conhecimento, as trés medidas sao fo-
cadas na formagao, quer nas escolas, quer nas
empresas.

A principal vantagem que todas as medidas
tém em comum é o facto de terem sido pen-
sadas de modo a serem de facil implementagao.
As medidas sao praticas e especificas, podendo
ser aplicadas sem a necessidade de muita ajuda
externa. Com estas medidas, pretendemos
construir uma sociedade com cidadaos tole-
rantes, com capacidade de compreensao e
aceitagao da diferenga.

Desde os tempos primitivos,a Humanidade
apenas se limita a passar o seu conhecimento
de geragao em geragdo.Ao introduzir estas me-
didas em Portugal e as mantermos em atividade
durante os proximos anos,as manifestagdes de
racismo irdo diminuir significativamente. Com
isto, pretendemos, ndo s6 mudar pessoas, como
também mudar uma nagao.

Pelo facto de viverem em Mogambique, os
deputados do Parlamento dos Jovens vivencia-
ram uma mistura pacifica de culturas, naciona-
lidades e opinides, dando-lhes margem de
manobra e conhecimento nao apenas teorico,
mas também experienciado.

Nas medidas dois e trés, presenciamos algo
que as une, a educagao. E através da educacio
que podemos formar e informar os futuros ci-
dadios e adultos.A escola é o Unico local onde
podemos abrir novas portas, mostrar inovagao
e promover a formagao de cada um de nés.

Nio queremos construir um futuro sem
nos basearmos no presente, logo, as medidas
com base na educagao sao atividades que po-
demos realizar no presente, com resultados
imediatos e praticos pois apenas necessitamos
do apoio das diregoes escolares.

Sendo a educagiao um ciclo constante, es-
tamos sempre a aprender, mesmo depois da
formagao profissional. Com a medida |, preten-
demos complementar a educagao com os va-
lores morais relacionados com o racismo,
preconceito e discriminagao.

Assim, vamos comegar a fazer a mudanga
que queremos ver no mundo.

I.  Projetos de Multiculturalidade nas
Empresas. Para mudar a maneira de pensar dos
adultos mais preconceituosos deve-se aplicar
medidas nos seus postos de trabalho.Todas as
empresas ou instituigdes deveriam organizar
um projeto de convivéncia entre trabalhado-
res. Palestras, trabalhos, exposi¢Ses, eventos
gastronomicos, entre outros. Estes projetos
devem ser apresentadas ao Estado e depois
passarem a obrigatérios.

2. Semana da Multiculturalidade. Propo-
mos criar um programa para as aulas de edu-
cagdo para a cidadania que inclua o debate
sobre as diversas culturas e seja acompanhado
de uma semana cultural, obrigatéria, em todas
as escolas portuguesas, onde os utentes conhe-
cessem e contactassem com as diversas reali-
dades culturais através de seminarios, mostras
de gastronomia, sessées de cinema, documen-
tarios e debates.

3. Assembleia dos Jovens Pensadores.
Implementagdo nas escolas, 2°CEB, 3° CEB e
Secundario, de um debate mensal, por turma,
acerca da problematica da discriminagao, pre-
conceito e racismo. Realizagio, no final do ano
letivo, de uma assembleia geral, onde os alunos
de todas as turmas do seu respetivo ano se pu-
dessem reunir e tirar conclusGes e propor me-
didas na sua escola e na sua comunidade,
freguesia, concelho, sobre estes fendmenos.



PROJETO

Mascaras fantasiaram imaginacao

mascara numero 92, representante

das festas populares de Macau, foi a
grande vencedora do Concurso Méascaras
do Mundo, organizado na EPM-CELP. A
exposicdo, que esteve patente no atrio
principal da nossa Escola, recebeu 119
mascaras alusivas ao Carnaval, elabora-
das por seis turmas do quarto ano do pri-
meiro ciclo do ensino basico.

Os trabalhos expostos foram fruto das
pesquisas realizadas pelos préprios alu-
nos do quarto ano de escolaridade com o
objetivo de conhecer os propositos do uso
de mascaras nos diferentes rituais e cultu-
ras do Mundo. Desta forma, cada aluno
escolheu uma mascara de um determi-
nado continente e, apoiado pelo respetivo
professor, construiu a sua propria mas-
cara. Num ambiente multicultural como é
o0 da nossa Escola, algumas escolhas
foram influenciadas pela afinidade dos alu-
nos com as suas proprias origens, criando
identidades fortes dentro da diversidade
patenteada na centena de mascaras.

Nesta mostra, além da representacao
cultural de todos os continentes do Mundo,
houve ainda lugar para os Mundos da Fan-
tasia, que deixou espacgo bastante para a
manifestagéo do imaginario de cada aluno.
Do Nepal a China, do Brasil a Argentina ou
de Portugal a Italia foram muito variadas e
coloridas as mascaras que ilustraram a ex-
posicéo e a festa de Carnaval, dirigida, so-
bretudo, aos mais pequenos.
Representacdes de extraterrestres e de
animais imaginarios, por exemplo, n&o fal-
taram aos olhos dos curiosos.

Varias foram as técnicas empregues
na construgdo das mascaras, como a do
baldo e a do papel maché, por exemplo.
Mas também a do papel em camadas em
volta do baldo, do papel prata que é mol-
dado ao formato da cara e também da
pasta moldada com as maos. O uso de
caixas de ovos, de capulanas, de materiais
reciclados e reconvertidos e variadas téc-
nicas de colagem também deram espago
a vertente imaginativa dos mais pequenos.
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A mascara vencedora do concurso.

Para o concurso todas as mascaras
foram numeradas e associadas a uma eti-
queta com uma breve descricdo, onde
constava o nome do pais de origem e uma
curiosidade sobre a mesma, como, por
exemplo, “pais de origem - Fantastico; cu-
riosidade - a mascara foi usada noutros
planetas e gostaram”.

A corrida para votar foi bastante parti-
cipada e animada, nao so6 por parte dos
dos alunos, mas também dos professores
e funcionarios que decidiram aderir a ini-
ciativa. Até porque os segundo e terceiro
lugares foram atribuidos ex aequo a duas
mascaras em cada posicéo, tal o entu-
siasmo da votacgdo. O juri foi constituido
pelos professores Ana Paula Martins,
Pedro Jesus e Hafussate Cassimo.




COOPERACAO

Oferta de telescopio motiva
ensino de astronomia

aluna Carolina Ossumane, da turma A

do sexto ano do ensino basico da
EPM-CELP, ofereceu um telescopio a bi-
blioteca da Escola Primaria Completa Po-
lana Cani¢co A e da Escola Secundaria
Sansao Mutemba do sistema mogambi-
cano de ensino.

As referidas escolas integram o projeto
"Mabuko Ya Hina" (Os Nossos Livros),
coordenado pela EPM-CELP, que sugeriu
aqueles estabelecimentos de ensino pelo
facto de se localizarem no mesmo recinto
escolar, podendo, assim, ambas beneficiar
e usufruir da utilizagdo do novo equipa-
mento didatico.

A entrega foi realizada no passado dia
22 de fevereiro, quando a aluna Carolina
Ossumane, a professora Ana Catarina

Carvalho, que leciona a disciplina de Cién-
cias Naturais, a colaboradora do projeto
“Mabuko Ya Hina” Filipa Pais e o astro-
nomo Hélder Geraldes se deslocaram
aquela biblioteca, onde foram recebidos
por professores, alunos e diretores das
duas escolas mogambicanas.

A cerimodnia de entrega do telescépio
constitui oportunidade de enriquecimento
curricular para alunos e professores das
escolas mogambicanas ao propor a inte-
gracao do tema da astronomia nos planos
de estudo. Neste sentido, estéao previstas
acdes de formacgéo de astronomia dirigidas
aos professores das duas escolas mogam-
bicanas, a serem ministradas pela EPM-
CELP que, desta forma, reforca o seu
papel no dominio da cooperagao.

Banco do Livro promoveu reutilizacao
de manuais nas escolas mogambicanas

Y

Asemelhanga do que habitualmente
acontece no inicio do ano letivo do ca-
lendario escolar mogambicano, realizou-se
nas instalacées da EPM-CELP, entre 25 de
janeiro e 5 de fevereiro ultimos, o Banco
do Livro, cujo principal objetivo foi promo-
ver a reutilizagdo de manuais escolares
adotados no curriculo portugués como ma-
teriais de apoio para os docentes quer da
EPM-CELP, quer das escolas mogambica-
nas que integram o projeto “MabuKo Ya
Hina”.

Nas escolas do sistema de ensino de
Mocgambique os manuais escolares do
Banco do Livro s&do igualmente utilizados
pelos alunos como instrumentos de traba-
lho complementares para o aprofunda-
mento de conhecimentos eventualmente
comuns nos dois curriculos.

Para além dos manuais escolares, a
edicdo 2016 do Banco do Livro ofereceu
também revistas e DVD’s para o enrique-
cimento do acervo das bibliotecas das es-
colas do projeto “Mabuko Ya Hina”.

Reconhecido valor
do “Mabuko”

na promocao da
leitura e da escrita

segunda reunido entre a EPM-

CELP e a Direcgao Nacional do
Ensino Primario (DINEP) do Ministério
da Educacao e Desenvolvimento Hu-
mano (MINEDH) do Governo de Mo-
cambique, ocorrida no passado dia 9
de fevereiro, desenhou novas estraté-
gias de agéo e garantiu a sustentabi-
lidade e evolugéo do projeto “Mabuko
Ya Hina” junto das escolas do sistema
publico mogambicano de ensino.

O encontro foi presidido pela dire-
tora Nacional do Ensino Primario,
Gina Guibunda, e foi participado, pelo
lado do MINEDH, pela chefe do De-
partamento de Documentagéo, Cons-
tancia Cuambe, chefe do
Departamento de Gestéo do Livro Es-
colar e Materiais Didaticos, Remigio
Rainde, e, em representagao da EPM-
CELP, pela diretora Dina Trigo de
Mira, pela representante da Embai-
xada de Portugal em Mogambique,
Raquel Leandro, pela diretora do Cen-
tro de Formagéo da Escola Portu-
guesa de Mocambique, Luisa
Antunes, e pela coordenadora do pro-
jeto “Mabuko Ya Hina”, Ana Albasini.

Na reuniao, para além da defini-
¢do das novas estratégias de acéo
para garantir a sustentabilidade do
projeto “Mabuko Ya Hina”, reconhe-
ceu-se que a dinamizagéo das biblio-
tecas escolares e das maletas de
leitura nas escolas do sistema de en-
sino de Mogambique constitui uma
mais-valia para a promogao da leitura
e da escrita junto dos alunos, contri-
buindo para o seu sucesso escolar.

A diretora Nacional do Ensino Pri-
mario realgou a importancia do traba-
Iho realizado ao nivel da cooperacéo
no dominio da educacgéo, propondo a
elaboragéo de um plano de interven-
¢éo junto das classes iniciais com o
objetivo de melhorar os resultados es-
colares dos alunos.

A EPM-CELP considera ter sido
bastante proficuo o encontro com as
instancias do MINEDH, o qual permi-
tiu a partilha de saberes e de expe-
riéncias entre os participantes com
vista ao desenvolvimento de agdes re-
levantes no ambito da cooperacéo.



CURRICULO

VISITA DE ESTUDO

“Expedicionarios” da EPM-CELP
escalaram Fortaleza de Maputo

s alunos da turma F do sexto ano da

EPM-CELP “embarcaram”, a 22 e 23
de janeiro ultimo, numa visita de estudo in-
titulada “Aventura na Fortaleza de Maputo
e na Casa Amarela”, acompanhados por
professores e pais. A expedicdo, que
durou dia e meio, deu cumprimento ao
plano de atividades da disciplina de Histo-
ria e pretendeu transportar os alunos ao
tempo e espago histéricos dos séculos
XVIII e XIX.

Aaventura, editada anualmente desde
2014, surgiu da colaboragéo entre a EPM-
CELP e os responsaveis da Fortaleza de
Nossa Senhora da Conceigéo e da “Casa
Amarela” (Museu Nacional da Moeda).
Nesta visita de estudo os jovens “encarna-
ram” o papel dos naufragos vindos de Lis-
boa no século XIX, num navio que afundou
no Regulado Matchiqui Tchique (atual lo-
calizagado da EPM-CELP). Os naufragos a
salvo foram dar a Fortaleza, a época um
presidio que serviu de local de abrigo as
vitimas do acidente maritimo, facto que
deu inicio a reconstituigdo histérica perso-
nificada pelos alunos. Naquele tempo, o
territorio era gerido por regulados e reinos,
sendo cobradas taxas aos portugueses
para a sua ocupacgao territorial. O oficial
Joaquim Mouzinho de Albuquerque, antigo
governador de Mogambique em finais do
século XIX, conseguiu, entdo, unificar os
povoados e fez surgir, assim, a cidade de
Lourengco Marques (atual Maputo).

Foi o curador da Fortaleza de Nossa
Senhora da Conceigéo que recebeu os jo-
vens, forneceu um mapa do espacgo e ex-
plicou o espolio existente naquele local.
Depois de um esclarecimento sobre os pe-
rigos dos ataques dos austriacos, holan-
deses e franceses ao local, os alunos
assistiram a uma projecgao-video de expe-
dicdes passadas e tiveram a oportunidade
de, ao vivo, experimentarem e aprende-
rem a danca dos antigos guerreiros, cha-
mada Xigubo, que era usada para defesa
da Fortaleza contra as outras poténcias
europeias.

No segundo dia, pela manha, os jo-
vens rumaram a Casa Amarela, onde, no
século XIX, servia de alojamento ao Go-
vernador de Mogambique. O propdésito da
visita foi apresentar “queixas” pela falta de
condigbes na pernoita no presidio, ao que
se seguiu uma visita ao museu guiada
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pelo préprio curador. Por volta das 11
horas deu-se o regresso da comitiva a
EPM-CELP, onde os encarregados de
educagao esperavam 0s pequenos aven-
tureiros.

A interdisciplinaridade e a interagéo
entre pais, alunos e professores foram al-
guns dos objetivos desta visita de estudo
a Fortaleza de Maputo, registando-se o
envolvimento das disciplinas de Portu-
gués, no auxilio da interpretagéo das ins-
crigbes das placas e da sinalética, das
Ciéncias, no incentivo a pratica da alimen-
tagédo saudavel na hora de levar os manti-
mentos, bem como do Inglés, falado nas
cantorias dos alunos.

A aventura visou também despertar o
interesse dos mais novos pelo patrimonio
historico e ligacao entre a historia de Por-
tugal e a de Mogambique. Por outro lado,
o contacto dos jovens com as fontes his-
téricas ajuda a consciencializar a impor-
tdncia de preservacdo do espdlio
historico, ao mesmo tempo que desen-
volve nos alunos o espirito critico e de ci-
dadania.

Segundo Maria Manuel Seno, profes-
sora de Histéria e uma das responsaveis
pela aventura na Fortaleza, “é uma expe-
riéncia que leva ao enriquecimento curri-
cular e que estreita a relagédo entre pais,
alunos e professores”.

Fortaleza disputada por europeus

primeira edificagdo da Fortaleza de Maputo

remonta a |721 ,feita por holandeses que
vinham da Cidade do Cabo, na Africa do Sul.Re-
cebeu o nome de Forte Lagoa, era de madeira
e tinha formato pentagonal. Sofreu ataques em
abril de 1722, por piratas ingleses que deram
entrada na Baia de Maputo e apoderaram-se da
fortaleza. Apos dois meses de ocupagao, os ho-
landes abandonaram e destruiram a edificacao
antes de a abandonar. Em 1777 chegaram os

austriacos que ergueram nova fortificagao, o forte Sao José, de onde foram desalojados, em margo
de 1781, por expedicionarios portugueses vindos de Goa, comandados pelo tenente-coronel Joa-
quim Godinho de Mira. O forte passou a ser, entdo, um presidio portugués que sofreu nova re-
modelagao arquitetonica, assumindo o nome de “Forte de Nossa Senhora da Conceigdo” da

entao cidade de Lourengo Marques.
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Fisica dialogou com Biologia
ao ritmo de Mario Forjaz Secca

lunos do ensino bésico e da area de

ciéncias do ensino secundario da
EPM-CELP lotaram no dia 18 de fevereiro
o Auditério Carlos Paredes para ouvir
Mario Forjaz Secca, investigador e profes-
sor do Departamento de Fisica da Facul-
dade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Nova de Lisboa (Portugal),
falar sobre Biofisica Humana.

A aplicacdo da Fisica a Biologia é co-
nhecida como Biofisica e quando esta é
aplicada ao corpo humano denomina-se
Biofisica Humana, essencial para entender
variados fenémenos da fisiologia humana.
Ainiciativa realizou-se no &mbito da divul-
gacéo da ciéncia e estd inserida nas ativi-
dades do projeto “Maos na Ciéncia”.

O entusiasmo e a paixao do pales-
trante na abordagem do tema fomentou a
curiosidade na plateia e captou o interesse
de todos os alunos, tal como sucedera, em
dezembro ultimo, na palestra que Mario
Forjaz Secca proferiu sobre “A Fisica do
Corpo Humano”. A circulagédo sanguinea,
o calor e a temperatura do corpo, a visao
e a audigao foram abordados para desven-
dar alguns mitos e referir o papel impor-
tante que a Fisica tem nos fenédmenos do
corpo humano.

Alunos e professores da Escola Com-
pleta 4 de Outubro, de Maputo, também
assistiram a palestra a convite da turma A1
do 12.° ano da EPM-CELP, que dinamiza
um projeto de voluntariado.

EFEMERIDE | EPM-CELP homenageou Darwin

projeto “Maos na Ciéncia” da EPM-

CELP homenageou o cientista brita-
nico Charles Darwin a 12 de fevereiro
ultimo, dia do nascimento do autor (1809)
da conhecida obra “A origem das espé-
cies”.

Para marcar a data estiveram em per-
manente exibi¢cao, no atrio Fernando Pes-
soa, junto da Biblioteca Escolar José
Craveirinha, documentarios alusivos a his-
téria e ao contributo cientifico de Darwin,
com o intuito de dar a conhecer aos alunos
a figura impar do mundo das ciéncias. Os
filmes exibidos foram diversos e adequa-
dos aos diferentes publicos, desde a ani-

macao “A Evolugao” até a pelicula “Nos os
fantasticos seres vivos”, numa proposta
transversal e heterogénea.

Darwin langou um novo paradigma
sobre o estudo e a evolugéo das espécies
e selegdo natural e sexual, foi o primeiro
cientista a explicar com rigor a evolugao
bioldgica, por intermédio da selecao natu-
ral, na sua obra mestra “A Origem das Es-
pécies“. O seu contributo para a ciéncia
permitiu que as espécies fossem vistas e
estudadas sob uma nova perspetiva, e
apreendida sob um novo ponto de vista
cientifico. Desde entdo o seu dia é cele-
brado por todo o mundo.

AO VIVO

Alunos da EPM-
-CELP em direto
com a Antartida

bidlogo marinho José Carlos Xavier, o

portugués que integrou a expedi¢cao
cientifica PELAGIC, participou numa vi-
deoconferéncia com os nossos alunos da
turma A1 do 12.° ano, a partir do cruzeiro
James Clark Ross, a 8 de fevereiro ultimo.
A expedicao a Antartida pretendeu avaliar
a presencga de metais pesados no Oceano
Glacial Antartico na sequéncia da desco-
berta do mais elevado indice de mercurio
do mundo nos albatrozes viageiros.

Por volta das 13 horas em Maputo
(menos cinco nas llhas Orcades, na Antar-
tida, a 60.° sul), os alunos estabeleceram
ligagéo, via Skype, com José Carlos Xa-
vier, no decorrer da aula de Biologia. O
bidlogo portugués contextualizou a expe-
dicdo e os objetivos da mesma, falando
sobre o trabalho a bordo e mostrando al-
guns colegas em actividade. Esta aborda-
gem forneceu uma visdo geral da equipa
de 18 cientistas que integraram a expedi-
¢ao, oriundos de Portugal, Reino Unido,
Noruega, Estados Unidos da América, Li-
tuania, Canada, Africa do Sul, Chile e Ale-
manha. Os alunos tiveram oportunidade
de observar, através da filmagem da janela
do cruzeiro, o tempo que se fazia sentir na-
quela zona do globo, com a temperatura a
zero graus centigrados.

A expedicao PELAGIC teve inicio a 8
de janeiro ultimo e estendeu-se até 28 de
fevereiro. Os albatrozes viageiros daquela
zona possuem os niveis de mercurio mais
elevados do mundo pelo que o objetivo foi
descobrir de onde provém e que outros
metais pesados existem nos animais resi-
dentes na regido estimada como uma das
menos poluidas do mundo. Para obter
estas respostas, Jon Watkins, investigador
pela British Antarctic Survey e responsavel
cientifico da expedigdo, com mais de 30
anos de experiéncia em cruzeiros a Antar-
tida, organizou esta investigacdo com
cientistas das varias partes do mundo.
Foram recolhidas amostras ao longo de
toda a cadeia alimentar marinha, desde a
agua, aos crustaceos, ao peixe, as lulas e
as otarias e pinguins.

Aescolha das llhas Orcades justificou-
se por ser um local onde ha grande inte-
resse pela pesca, varias areas protegidas
marinhas e muito a desvendar sobre a bio-
logia de espécies marinhas.
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Mario Forjaz Secca

Ensino da ciéncia requer fascinio

Cientista portugués, que deu prelecdes aos alunos da EPM-CELP, considera que o ensino das
ciéncias exige um fascinio prévio pela natureza e pela Fisica para devolver o encanto a
aprendizagem e manter magico o interesse e a curiosidade pelo funcionamento e significado

Entrevista conduzida por FULGENCIO SAMO

A partir da sua prépria experiéncia de
aluno da escola basica, desenvolvida
aqui em Mocambique, conte-nos como
foi a sua relagdo com o estudo da dis-
ciplina de ciéncias?

Vivi uma situagdo muito especial e Unica
porque na altura, em 1972, o Liceu Sala-
zar, atual Escola Secundaria Josina Ma-
chel, adotou uma turma especial, tipo
turma-piloto: selecionaram os melhores
alunos do ano anterior e fizeram a turma
do sexto ano, correspondente ao 10.° ano
atual. Esta turma tinha duas particularida-
des relacionadas com as disciplinas de
Ciéncias e de Matematica. Na Matematica,
em vez de termos cinco horas semanais,
como as outras turmas, tinhamos seis
horas, com um professor espantoso. Ado-
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dos fenomenos naturais.

rei as aulas que me marcaram profunda-
mente. Também na disciplina de Biologia
tinhamos um livro especial com conteudos
completamente diferentes: falava-se muito
da teoria da evolugdo e de uma série de
outras coisas mais invulgares. Também
nesta disciplina tive um professor espeta-
cular que puxava muito por mim, sentado
na primeira fila de carteiras, de onde eu
questionava tudo.

Teve, entdo, uma relagdo amistosa com
as ciéncias...

Foi uma relagao fascinante, tirando uma
ou outra coisa. Foi aos 14 anos que decidi
ser cientista.

Alguma heranga familiar na sua voca-
¢ao de cientista?
A minha avé tinha sido professora de Fi-

sica no mesmo liceu onde andei, mas no
setor feminino, e também lecionava no Co-
légio Antonio Barroso, de freiras. A minha
avo veio para Mogambique lecionar por
volta de 1951 ou 1952 e foi das primeiras
mulheres em Portugal a estudar Fisico-
Quimica na Universidade de Coimbra.

Foi determinante a influéncia dos seus
pais?

Os meus pais sdo, ambos, engenheiros
quimicos, mas influenciaram-me um pouco
menos. Somos quatro irméos e cada um
faz uma coisa completamente diferente da
do outro. Portanto, ndo é tdo ébvio que nos
sigamos 0s passos dos pais. Somos in-
fluenciados por varias pessoas.

PEINN»



PRIN»

Porqué Fisica e ndo Psicologia ou Filo-
sofia, por exemplo?

Desde miudo que tinha a mania que queria
ser cientista pois queria saber tudo. E
quando fui para o sexto ano do liceu, de-
parei-me com a Psicologia e a Filosofia.
Detestei a ideia de fazer estas disciplinas,
por estupidez. Perguntava-me: quero fazer
Fisica, para que tenho de fazer Psicologia
e Filosofia, ndo faz sentido nenhum? Fe-
lizmente tive um professor genial de Psi-
cologia e, ao fim de duas semanas,
comecei a ver que a Psicologia era uma
coisa espectacular que passei a adorar.
Portanto, tive um ano letivo de Psicologia,
que adorei, e no ano seguinte tive Filoso-
fia, que também passei a adorar. A partir
daqui mudei completamente a minha ati-
tude: continuei a querer fazer Fisica, mas
entendi porque era importante também
fazer Filosofia para descobrir como o
mundo funcionava. Descobri que tinha de
pensar sobre o mundo. Portanto, a Fisica
ajudava-me a ver como € que 0 mundo
funcionava e a Filosofia a pensar sobre
esse mundo. Juntando as duas coisas fi-
cava a pensar sobre o mundo e a saber
como ele funcionava. A Filosofia passou a
fazer, entdo, todo o sentido, de tal forma
que para mim ja nao concebo estudar Fi-
sica sem estudar Filosofia. Na Filosofia fa-
zemos as principais perguntas sobre a
vida. Descobri que a Filosofia era espeta-
cular e que nado estava contra a Fisica,
pelo contrario, s justificava ainda mais a
minha escolha da Fisica, levando-me a
procurar explicacbes em tudo e ndo ape-
nas na area das ciéncias. Quando cheguei
a Inglaterra descobri que a Fisica, sendo
espantosa e genial, responde apenas a
uma pequena percentagem do mundo,
pois o resto ndo é Fisica. O que me choca
muitas vezes & muitos cientistas acharem
que a Fisica explica tudo, que a Ciéncia é
suficiente.

Pode dizer-se que encontrou na Fisica
respostas para a sua inquietagao?

Na ilusdo dos 16 anos de idade fui para In-
glaterra estudar Fisica Nuclear pois na al-
tura gostava muito de particulas
elementares. Isto porque achava que
temos de saber a base da matéria, que
sao as particulas, as quais constituem os
atomos que, por sua vez, fazem as molé-
culas e estas o corpo. Logo, achava que
conseguiria estudar Filosofia a partir dos
atomos. Cheguei a Inglaterra com uma
visdo reducionista, mas bastou um ano la
para descobrir que estava completamente
errado e tinha de estudar as duas coisas
em paralelo: a Fisica dava-me uma res-
posta para algumas coisas e a Filosofia
para outras. Tinha de viver com as duas
juntas e, desde entdo, nunca mais deixei
nem a Fisica nem a Filosofia.

Permanece, no entanto, o fascinio pela
Fisica.

Todos temos as nossas capacidades ina-
tas. Mas também me influenciou muito o
meu tio Forjaz, que é arquiteto em Mogam-
bique e quase fui para Arquitetura. E gosto
muito de Escultura porque é tridimensio-
nal, o que me fascina pelo prazer criativo
da construgdo. Mas sempre tive o “bichi-
nho” de procurar, de querer ver como sao
as coisas e como funcionam. Uma mania
que nunca passou, a de procurar para
saber...

Como se articulam a teoria e a pratica
na aprendizagem das ciéncias?

E a tal coisa de dar a matéria escolar sem
pensar na pratica. Tudo o que a escola da
ndo tem interesse para a maioria dos alu-
nos se nao tiver ligagdo com a realidade.
Portanto, com isto mata-se dois coelhos de

uma cajadada: por um lado mostra-se que
a escola precisa de uma atitude mais pra-
tica, a qual, por sua vez, suscita a motiva-
¢do dos alunos ao verem utilidade no
objeto de estudo. Ateoria é essencial, mas
sempre baseada no conceito pratico que
justifica a necessidade da teoria. Vemos a
realidade e queremos entender o que esta
por tras dela. E preferivel comegar com o
fendmeno e depois cativar os alunos para
a teoria do que ao contrario. Eu acho que
um dos grandes problemas das escolas do
mundo inteiro € assumir que todos somos
iguais e temos todos de saber a mesma
coisa. E esse é o grande erro. Quando os
governos tomarem a nogdo que isto néo é
assim, a escola melhora.

E preciso magia para ensinar as cién-
cias?

E preciso. A Ciéncia nao tira a magia do
mundo, a Ciéncia torna o mundo mais ma-
gico, de alguma forma. As pessoas bara-
lham um bocadinho as coisas: a Ciéncia
ndo explica, a Ciéncia descreve. Esta é
uma diferenga muito importante. Quem é
de Filosofia sabe como é que s&o as coi-

sas. Porque nao estuda Filosofia, muita
gente ndo faz as perguntas corretas. A
Ciéncia nao aborda o significado. O que
ela faz é observar determinada coisa e ve-
rificar as suas variagbes ao longo do
tempo, ou seja, ela precisa da experiéncia
concreta para ganhar significado. A Filoso-
fia ndo precisa do tempo. Quando eu sou,
sou. Mas, se eu parar as coisas no mundo
e deixar de haver tempo, deixa de haver
evolugdo. Sem tempo néo ha experiéncia,
que precisa de um percurso temporal.

Como sobrevive a ciéncia face a neces-
sidade de significados?

A Ciéncia da-nos as férmulas que descre-
vem as coisas. Para explicar preciso de
procurar o significado. A Psicologia diz que
um dos principais objectivos do ser hu-
mano é procurar o significado da existén-
cia, que para ele estar bem tem de

procurar esse significado. Essa é a razédo
do ser humano viver. Mas a Ciéncia nao
nos da significado. O que acontece na
Ciéncia é que deviamos procurar atingir o
principio das coisas. Por exemplo, toda a
matéria funciona no espago e no tempo,
mas a ciéncia raramente responde a raiz
da questdo: o que é o tempo e o espacgo?
Na realidade, falta ao cientista a origem
das coisas, pois ndo consegue dizer real-
mente o que € o espago nem definir bem
o tempo. E como dizia Santo Agostinho: o
tempo é aquela entidade que se ninguém
me perguntar o que é eu sei, mas se al-
guém me perguntar, eu ja néo sei. Até o
que é a energia desconhecemos. Ou seja,
ninguém sabe explicar o que é a matéria,
o tempo e a energia.

A Ciéncia tem o seu proprio encanto ou
precisa de uma comunicagao encan-
tada para ser transmitida e apropriada
pelas pessoas?

E essencial uma transmiss&o encantada.
Um professor para comunicar a Ciéncia de
boa forma tem de estar fascinado com o
mistério da natureza, da fisica. As pessoas
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estdo de tal maneira cegas e drogadas na
vida que ndo conseguem ver a magia
disto. Se forem a um espetaculo e 0 ma-
gico fizer subir a bola, “uau”, é espetacular.
Ao contrario, no nosso quotidiano vemos,
por exemplo, uma bola a cair e sabemos,
como cientistas, qual é a formula que des-
creve o movimento. Mas a formula néo ex-
plica o fenébmeno, apenas descreve o que
acontece. Portanto, sdo duas coisas dife-
rentes. E a magia continua la: a descricao
nao rouba a magia. Continuo a estar fas-
cinado com estas ocorréncias.

A mente do cientista devera ser como a
curiosidade das criangas?

Quando somos criangas temos a capaci-
dade de nos fascinar, mas depois vamos
crescendo e arrumando as coisas em
compartimentos, levando-nos, na expe-
riéncia seguinte, a dizer: ah, isto nio inte-
ressa porque é banal, vejo isto todos os
dias. Mas, o que noés temos que ser &
criangas todos os dias: acordar de manha
e dizer “uau”, isto é fascinante e ficarmos
a olhar para o mundo e a ficar fascinados
pela cor das coisas e pelas forgas e movi-
mento de tudo o que esta a nossa volta e,
se tivermos este espirito, a magia esta
sempre la e isso é espetacular.

Como interpretar hoje as interagoes
entre as diferentes areas de conheci-
mento?

Sou muito contra caixinhas por caixinhas.
Um dos grandes problemas nas escolas
comega, infelizmente, no ensino secunda-
rio e depois propaga-se para as universi-
dades, que é colocar o conhecimento em
caixinhas. E ha pouca passagem, pouca
osmose de uma caixinha para outra. As
barreiras que dividem as diferentes maté-
rias sdo muito pouco porosas e deviam ser
bastante mais.

Como na Fisica e Quimica?

Tenho muitas duvidas sobre a distribuigdo
igualitaria da Fisica e da Quimica. Porque
ambas tém o mesmo peso? Alguém deci-
diu assim. Mas, no fundo, para mim o que
interessa ¢ a Fisica e a Metafisica. Com a
Metafisica estamos na Filosofia e depois
quando a ligamos com a matéria estamos
na Fisica. E a matéria esta toda interli-
gada. Se pensar nas ciéncias basicas,
toda a matéria devia estar ai incorporada.
Nao faz sentido nenhum dividir a Quimica
da Fisica, deviam estar muito mais ligadas.
Se formos estudar a Quimica a sério, pre-
cisamos da Fisica. Portanto, foi uma divi-
séo histérica que nao faz muito sentido.

E arelagao entre a Fisica e a vida?
O que é curioso é que ndo ha nada nasleis
da Fisica, absolutamente nada, que impli-
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que a existéncia de vida. Nao consigo
olhar para a Fisica e justificar que ha vida
devido as leis da Fisica. E deviamos pen-
sar nisso tudo sem o preconceito dos cien-

tistas. Se ndo falarmos abertamente
estamos a limitar o conhecimento. Dai eu
achar que fazer Filosofia sem Teologia ndo
faz sentido, mas fazer Fisica sem Filosofia
também néo faz sentido, como fazer Fisica
sem Quimica nao faz sentido. Esta tudo in-
corporado. Juntar tudo s6 é possivel se
nao houver caixinhas. Nem preconceitos.

Como é que a Fisica interfere na Medi-
cina?

O corpo humano, do ponto de vista mé-
dico, tem varios niveis. Por exemplo, toda
a gente sabe que a parte psicoldgica tem
uma influéncia importantissima no nosso
bem-estar fisico. Pessoas que estdo muito
deprimidas ou com problemas psicoldgi-
cos podem ter depressdes gravissimas, o
que afeta o sistema imunitario e acaba por
provocar doengas. Quem trabalha em Me-
dicina sabe disso perfeitamente, mas os
cursos atuais pouco falam disso. O que
acontece é que a este nivel ndo ha muito
dinheiro a fazer. Enquanto se pensar do
ponto de vista mais microscopico, conse-
gue-se tratar dos problemas com medica-
mentos. E aqui ha muito dinheiro a fazer,
portanto, aposta-se, muitas vezes, na area
onde ha muito dinheiro a fazer, que é a
Bioquimica, em vez de se apostar na pre-
vengao, para que a vida melhore. Mas se
se comegcasse a fazer muito disto ninguém
ia ficar doente e o sistema médico atual
nao funcionaria. Seria um problema muito
complicado. Do ponto de vista de uma in-
tervencgao intermédia, a Fisica esta a co-
megar a ter uma importancia muito grande,
atuando, por exemplo, sobre os equipa-
mentos. Para além do diagnéstico e da te-
rapia, auxilia na prevencgao,
monitorizarando e avisando as pessoas
quando comegam a ter problemas, antes

de os ter, para evitar que os tenham, dis-
ponibilizando equipamentos para esses
fins. Estamos a trabalhar na prevencao
com todo o nosso espdlio cultural e cienti-
fico: Fisica, Quimica, equipamentos, tec-
nologia...

Ha iliteracia cientifica nas escolas?
Querer que todos saibam toda a matéria
da mesma maneira néo faz sentido porque
n&o somos iguais e ndo é producente. E
preciso deixar os alunos procurar mais e
chegarem onde a cabeca deles os chama.
As escolas matam a criatividade e ao ten-
tar formalizar demasiado afastam muitas
criangas que nao estdo preparadas para
aprender daquela maneira. Por vezes é
preferivel dar menos, mas dar-lhes a per-
cecdo dos fendmenos, sem a teoria por
tras. Algumas criangas quando ja adultas
conseguem lidar bem com a teoria. Outras
ndo. Se insistirmos que todos tém de
aprender a teoria, perderemos metade dos
alunos. Portanto, todos noés perdemos,
como sociedade, como professores, como
alunos e como ciéncia. O que me choca é,
as vezes, nao termos esta percepgao de
estarmos a perder os alunos, em vez de 0s
ganhar. Os alunos todos nédo tém de saber
0 mesmo.

Qual a fronteira entre o conhecimento
cientifico geral e o profissional?

A escola n&o devia obrigar todos a saber
de tudo, mas sim a saber algumas coisas
basicas, como por exemplo, do fluxo dos
liquidos para saber como funciona a tor-
neira em casa ou algumas coisas basicas
de eletricidade para saber ligar fusiveis.
Mas as pessoas que querem fazer uma
aplicacgao profissional dos conhecimentos
terdo de ir mais além. Por outro lado, exis-
tem pessoas que apenas querem usar
bem os equipamentos, mas ha outros que
querem criar novos equipamentos, 0s
quais ja se colocam num nivel completa-
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mente diferente dos primeiros. Portanto,
néao ha uma fronteira mas sim uma grada-
¢ao continua de conhecimentos.

Qual foi o significado para si da expe-
riéncia vivida na EPM-CELP?

Dou aulas em escolas basicas ha muitos
anos. Quando o meu filho andava no ter-
ceiro ano de escolaridade achei interes-
sante fazer uma coisa diferente e pedi aos
professores para os pais falarem as crian-
gas, explicando, por exemplo, o que eles
faziam profissionalmente. Entdo fui dar
uma aula e explicar o que é ser cientista.
Quando entrei na sala deu-me o maior
medo, como nunca tinha tido na vida. Acho
divertido os alunos terem a oportunidade
de falar e de ouvirem um professor falar
com vontade, explicando as coisas a partir
de uma experiéncia de investigacédo e de
outras ao longo da vida. E uma maneira de
captar o seu interesse e de os motivar, pro-
pondo-lhes conhecer o que é diferente.
Por outro lado ndo é matéria em relagao a

Quando estamos a dar
matéria com a ideia de
avaliar, o aluno apenas
procura a forma e
método para aumentar a
nota e, em geral, nao
para aprender, o que
acaba por roubar o
divertimento da
aprendizagem.

qual vao ser examinados pois € apenas
para brincar. Acho que as escolas, em
grande parte do mundo, estado totalmente
erradas porque estéo principalmente vira-
das para a avaliacdo. E essencial avaliar,
mas a avaliagdo devia ser feita depois da
escola. Quando estamos a dar matéria
com a ideia de avaliar, o aluno apenas pro-
cura a forma e método para aumentar a
nota e, em geral, ndo para aprender, o que
acaba por roubar o divertimento da apren-
dizagem. Digo muitas vezes aos meus alu-
nos: a razao principal por que estou a dar
a aula é o meu divertimento, depois quero
que vocés se divirtam também, a seguir
gostava que aprendessem alguma coisa e,
por fim, ndo me importo que tenham boas
notas. No fundo, estamo-nos todos a diver-
tir, procurando coisas sem o stress do
aprender. S6 se pode ser bom professor
se se for um bom aluno. Um professor que
ndo esteja disposto a aprender todos os
dias nunca pode ser um bom professor.

Como é que encontra a sua terra natal?
Foi um choque espantoso porque era um
mundo diferente. As coisas mudaram
muito. Estive desde 1981 a 2007 sem ca
vir. Tenho ca familia, portanto nunca perdi
o contacto. Mas, ao fim de 26 anos foi es-
tranho. A cidade era parecida, mas nao pa-
recia a mesma. As vezes a pessoa nio
sabe se vive um sonho nessa altura ou se
é invencao da memoria. Aos poucos fui-
me habituando e voltei a uma paz interior.

Como Mogambique o inspira na sua
vida pessoal e profissional?

N&o consigo explicar muito bem o lado in-
tuitivo da relagdo. Regressar abriu-me
muitas portas emocionais que tinham fi-
cado encerradas na altura em que deixei
Mogambique. Quando vou pelas ruas e
falo com as pessoas sinto uma emogéao e
sentimento que n&o encontro quando falo
com as pessoas em Portugal. Todas as
pessoas para mim sao importantes, todas
tém valor e gosto de conversar com toda
a gente, desde o varredor de rua até ao
presidente, todos eles merecem respeito e
posso conversar com eles a vontade.
Agora o que intuitivamente me toca, o que
eu sinto em Mogambique, néo sinto noutro
sitio. Por isso mesmo, o voltar da-me von-
tade de retribuir a Mogambique alguma
coisa que o pais me deu: cresci aqui com
esta ideia de ser cientista, de querer pro-
curar, logo deveria motivar aqui mais pes-
soas para esse caminho.

Quer ser poeta ou cientista?

Neste momento ja desisti de lutar para se-
guir uma carreira cientifica. So publicarei
alguma coisa se for um trabalho que me
dé gozo e interesse. Tenho muita vontade
de publicar um segundo livro de poesia.
Tenho alguns livros de contos para publi-
car também. Tenho algumas ideias para
escrever textos, ndo de ficgdo, mas uma
espécie de cronica sobre coisas que me
interessam. Mas seja ficgdo ou poesia, o
que vai ser a seguir, ndo sei. Mas que gos-
taria de escrever tudo isso, sim, gostava.
Vai depender do que a vida me der. Como
dizia o professor Agostinho da Silva, “ndo
sei se sou eu que vivo a vida ou se é a vida
que me vive a mim” ou ainda “nao fago pla-
nos para a vida para nao atrapalhar os pla-
nos que a vida tem para mim”. Temos de
estar preparados para a vida. Temos tam-
bém que nos dar condigbes, ganhar co-
nhecimentos, aceitar a magia, estar
fascinado com o0 mundo e estar preparado
para a vida quando ela nos mostrar o ca-
minho. Por vezes planeamos muito e ndo
vemos o caminho ali mesmo ao lado, es-
pectacular. E ndo o vemos porque esta-
mos obcecados a fazer aquilo que nao
ouvimos. Portanto, é preciso ter alguma
flexibilidade. Ter um rumo ajuda-nos a ter
uma direc¢do, mesmo assim essa direc-
¢ao pode mudar.

PERFIL

Mario Forjaz Secca
Professor associado de Biofisica
na Universidade Nova de Lisboa
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Tomilho e alecrim contra a malaria

Alunos do pré-escolar da EPM-CELP sao principais protagonistas de um projeto que visa
a identificagao e cultura de plantas para combater o mosquito transmissor da malaria.

projeto “Gubuta a Thinsuna, evita a

malaria!” (Afasta o mosquito, evita a
malaria!) € uma das quatro propostas da
EPM-CELP aprovadas na primeira fase do
concurso “Ciéncia na Escola”, promovido
pela Fundagéo llidio Pinho, de Portugal,
envolvendo escolas portuguesas do terri-
tério nacional e fora da Europa.

O setor do pré-escolar abragou a opor-
tunidade de desenvolver este projeto, que
abrange todas as turmas. Desafiados a
desenvolverem um leque de atividades
marcadas pela curiosidade, partilha e es-
pirito colaborativo, os alunos sao os prin-
cipais protagonistas do processo de
implementacao do projeto no terreno.

EPM-CELP fez aprovar quatro projetos

omo resultado de um protocolo firmado em Portugal entre a Fundacao llidio

Pinho, o Ministério da Educacéo e o Ministério da Economia, o projeto “Ciéncia
e tecnologia ao servico de um mundo melhor” desafia os alunos de todos os ciclos
de ensino a nutrirem interesse pela aprendizagem das ciéncias e tecnologias, incen-
tivando monetariamente projetos valorizadores da criatividade e inovacéo.

A EPM-CELP foi a Unica e a primeira escola admitida no projeto pertencente ao
circulo fora da Europa, tendo sido contemplada com a selegdo de quatro propostas
para a fase do desenvolvimento de ideias da 13.2 edi¢gdo do concurso, a qual se pro-
longa até 20 de maio. Os resultados finais serdo divulgados a 7 de junho préximo.

Para além do “Gubuta a Thinsuna, evita a malaria!”, a EPM-CELP também logrou
fazer aprovar mais trés projetos, a saber: “Viagem pelo sistema digestivo”, destinado
a varias turmas do sexto ano de escolaridade, o “Jardim vertical”, que envolve varias
turmas do oitavo ano, e o “SDS — Solar Destillation System”, da autoria de trés alunos
da turma A2 do 12.° ano.
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Arealizagao de pesquisa sobre plantas
nativas de Mogambique, entre outras, com
capacidade repelente de mosquitos e a in-
vestigacdo sobre o ecossistema e o ciclo
de vida do mosquito serviram como ponto
de partida da exploragao e incentivo da cu-
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riosidade dos miudos. Pemitiu, também,
introduzir as criangas, de forma rudimen-
tar, nos processos de observagao da natu-
reza e nos métodos elementares de
pesquisa cientifica sob a orientagéo atenta
dos educadores e respetivos auxiliares.

O projeto “Gubuta a Thinsuna, evita a
malaria!” contempla a participagao dos en-
carregados de educacéo. Estes envolvem-
se na pesquisa de informagcdo e no
fornecimento de mateiral reciclado para a
feitura dos vasos. Nestes ocorrem os pro-
cessos de germinagdo das plantas que
vao apetrechar o viveiro com diversas es-
pécies cujo efeito repelente sera testado,
com recurso a armadilhas construidas e
colocadas junto as plantas pelos proprios
alunos. A erva-principe, o0 manjericao, o to-
milho, a citronela e o alecrim s&o algumas
das espécies destinadas ao cultivo e aos
testes, aproveitando-se a ocasido também
para se proceder a identificagdo das suas
propriedades medicinais e culinarias.

A preparacéo da terra é feita com o au-
xilio dos jardineiros da nossa escola, bem
como a construgéo da vedacgao do terreno
do viveiro, com recurso a garrafas de plas-
tico recicladas, a rega e a remogao das

ervas daninhas sao algumas das tarefas
participadas por todos os alunos do pré-
escolar. Desta forma, todos experimentam
os diferentes aspetos relacionados com o
projeto e respetivos produtos finais.

As atividades s&o transversais a diver-
sos dominios da aprendizagem, como, por
exemplo, a linguagem e a expressao plas-
tica, esta marcada pela construgdo de
mosquitos com recurso a material reci-
clado e pelas dobragens e feitura de car-
tazes sobre o tema.

Experiéncia quer contagiar outras escolas

desenvolvimento do projeto “Gubuta a Thinsuna, evita a malaria!” conta com a par-

ticipagédo da Universidde Eduardo Mondlane e do Centro de Investigagdo da Ma-
nhiga, cujos apoios servirdo para a identificacdo das plantas adequadas ao clima do
pais, bem como as suas fungoes.

Concluida a fase da descoberta e consolidagao dos conhecimentos disponibilizados
pelo desenvolvimento do préprio projeto, os petizes do pré-escolar alargardo a sua ex-
periéncia as escolas do sistema publico mogambicano. Desta forma, os resultados da
experiéncia realizada na nossa escola servirdo também para outras escolas, transmi-
tindo-se a outras criangas e educadores conhecimentos e estratégias de prevengao da
malaria, através de técnicas que ajudam a repelir os mosquitos.

Projeto estimula pensamento critico

Vl’ctor Albasini, educador do setor do pré-escolar da EPM-CELP, considera notavel o en-
tusiasmo dos mitidos envolvidos no projeto “Gubuta a Thinsuna, evita a malaria!”, garan-
tindo que os alunos ganham sentido de responsabilidade ao, por exemplo, trazerem o material
solicitado, como garafas e sementes. Por outro lado, refere ainda Victor Albasini, face a finali-
dade do projeto as criangas desenvolvem valores de cidadania em relagdo a comunidade e,
particularmente, as criangas do sistema de ensino mogambicano, com o qual o projeto cruzara
experiéncias proximamente.

Os objetivos do projeto estdo a ser alcangados, contemplando aspetos relacionados com
o desenvolvimento e utilizagdo de vocabulario especifico sobre a fauna e boténica, bem como
a terminologia cientifica, como ecossistema e ciclo de vida, entre outros termos associados
a vida das plantas e dos animais. O projeto também valoriza processos e circunstancias de
trabalho, como a remogao da terra e a ornamentacao do espago, permitindo desenvolver
conceitos fundamentais como a limpeza, a estética e o cuidado dos espagos verdes.Ademais,
os alunos percebem e respeitam as profissdes, desde o jardineiro ao engenheiro agrénomo,
incluindo um médico, especialista em saide publica. Acima de tudo, o projeto estimula uma
atitude critica perante o mundo, fomentando a participagdo ativa na sociedade.
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TEXTO

Espaco literario preenchido com textos livre e espontaneamente escritos por alunos da EPM-CELP

Quando o Nauta Enfrenta o Gigante Adamastor

La’ estava eu no meu posto, sossegado que
nem uma pedra e calmo como a brisa do
mar. Olhei para cima e vi o Armando, o nosso
olheiro, um dos melhores do mundo.

Eu estava mais que aborrecido e ndo sei
porqué, preocupado com algo. Subi as cordas
de apoio e fui a gdvea tentar falar com o Ar-
mando. Ele ndo é pessoa de muitas palavras,
tento tirar o maximo possivel de palavras da
boca dele. No momento em que cheguei ao
topo, o céu ficou cinzento e medonho, o mar
calmo ficou violento e o vento amigo ficou ini-
migo. O Gama agarra no leme e com a veloci-
dade de uma lebre roda-o para a esquerda e
para a direita imensas vezes para tentar equi-
librar o navio. O meu trabalho era recolher as
velas, corri o mais depressa possivel para as
zonas do navio onde estavam os nds das velas,
tentando nao perder o equilibrio. Desfazia os
nos que prendiam as velas e o medo subia-me
pelas veias, mas a coragem e a lealdade des-
ciam-me pelas artérias e banhavam o meu
corpo de adrenalina.

De repente tudo parou, das nuvens cinzen-
tas saiu uma sombra, a sombra a que todos
ndés chamavamos de "O Fim". Grande, hor-
rendo e medonho, era ele, o monstro que deu
fim aos meus antepassados e agora a mim.

O Gama vai a proa, comunica com o Fim e
dd a conhecer que gostaria de saber quem era
a personagem a quem se dirigia. Paralisado
junto com os meus camaradas, pouco a pouco
descongelamos quando iamos ouvindo a his-
téria de um guerreiro, ndo um monstro, mas
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sim um guerreiro como nds que perdeu tudo
pelo amor que nunca conseguiu.

As nuvens da tristeza e da soliddo desfize-
ram-se e quando um raio de sol apareceu,
apercebi-me que iriamos a todo o gds ao en-
contro de um rochedo. Eu, o Unico perto do
mastro, e sem a autorizagdo para mexer no
leme, joguei-lhe a mdo e rodei para a direita
com uma forga desconhecida. Foi quando me
lembrei da minha mae, dizendo e apelando
para que eu n3o fosse, mas para honrar o meu
pai tive de tentar e as uUltimas palavras foram
para eu confiar em mim, nela, em Deus e,
acima de tudo, nos meus antepassados. Foi

nesse preciso momento que ganhei ainda mais
forga, no barco uns caiam, outros rezavam e
outros, enfim, vomitavam. Quando as minhas
forgas falharam larguei o leme e cai, cai de
exaustao e de dor por toda forga exercida no
leme. Depois de acordar na cama, contaram-
me que tinha salvado toda a tripulagdo e o
Gama me tinha promovido a vice-capitdo pela
coragem e forga demonstradas. Eu sorri e lem-
brei-me da minha mae, uma recordagao ines-
quecivel. Voltei a fechar os olhos para dormir
e esperar um novo dia cheio de aventuras.

ELzo Siva (9.2 B)

Histéria de um Marinheiro que Viajou com o Gama

e Acabou na llha dos Amores

\
patria ja eu regressei, com uma

histéria grande que eu ca sei.
Uma viagem que tao pouco se dis-
frute, mas feliz fiquei quando chega-
mos a Calecute.

Vasco da Gama era o nosso capi-
tdo. Partimos de Belém por mares
nunca dantes navegados, chegamos a
Calecute. Atravessimos um cabo que
antes Tormentorio, agora de Boa Es-
peranca, e que a obra de colosso a que
se chamava Adamastor era apenas
um monstro que fora enganado pelo
amor.

Ja em pleno Oceano Indico, para-
mos em Melinde onde fomos recebi-
dos com um banquete cheio de
comida e vinho. O rei nativo pergun-
tou-nos de onde vinhamos e foi assim
que, entao, o Capitdo decidiu contar
a histéria inteira da nossa nacao.
Para muitos dos nativos uma histéria

emocionante, especialmente o amor

de Inés e de Pedro e como o mesmo
era interessante.

De Melinde saimos para Calecute
onde os ventos de Eolo - libertados ti-
nham sido - causaram uma tempes-
tade de tal forma que a mesma me
deixara ali, no chao, deitado ao com-
prido. A Calecute ja a Armada tinha
chegado e ndo me lembro do resto de
tao feliz que estava.

Ao voltar a patria, a uma ilha che-
gamos, cheia de mulheres formosas
com véus transparentes. O gemido da
bela Efire eu niao ouvi, como dizem
que era mimoso e prudente, s6 sei que
o0 da minha era bem alto e estridente.

Regressamos a Patria com uma
viagem cheia de gléria, que, de cer-
teza, marcard a histéria de uma
na¢do de onde se prevé muitas futu-
ras vitorias.

lano CarvaLto (9.° B)
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Aprendizagem da leitura e escrita
Entre o drama e a naturalidade

EDICAO E TEXTO: ALEXANDRA MELO

Iguém ser capaz de aprender a ler e a

escrever € visto como algo natural. Es-
pera-se que uma crianga exposta a condi-
¢des normais de escolarizagdo aprenda a
dominar os processos basicos da leitura e
da escrita nos primeiros anos de ensino.
No entanto, a julgar pelas crescentes difi-
culdades observadas nas aprendizagens
especificas da leitura e da escrita que ava-
liamos, um processo aparentemente sim-
ples para escolas cada vez com melhores
condicdes (?) e professores com uma for-
magao progressivamente mais atenta (?)
e conhecimentos especializados, exige
uma intervengéo cuidada que permita re-
duzir aqueles casos. De acordo com a
mais recente revisdo do Manual Diagnos-
tico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), a prevaléncia das perturbacdes
de aprendizagem especifica varia entre
cinco a 15 por cento, valor bastante signi-
ficativo.

Nao limitando a reflexdo ao meu enten-
dimento sobre este assunto, partilho aqui
a posigao de Vicente Martins, especialista
em linguistica na Universidade Veiga de
Almeida, no Brasil, que tem vindo a desen-
volver bastantes estudos sobre a dislexia
no espago escolar. O académico dedicou,
a partir de 1994, muito dos seus estudos
as dificuldades da linguagem e criou, em
2001, com o aval da Academia Brasileira
de Letras, o termo dislexiologia, referindo-
se a um ramo da psicolinguistica que se
debruga sobre as dificuldades de aprendi-
zagem relacionadas com a leitura (disle-
xia), da escrita (disgrafia) e da ortografia
(disortografia). Dislexia € o termo que
surge nas escolas para explicar as dificul-
dades observadas no desempenho da lei-
tura e inclui, frequentemente, por facilidade
de linguagem e pela frequéncia com que
caminham juntas, a disortografia e discal-
culia.

Vicente Martins apresenta, no seu ar-
tigo “Como Sondar a Dislexia Pedagodgica”
(2007), a dislexia como “uma sindrome de
origem neuroldgica que pode ser genética
(desenvolvida) ou adquirida (depois de aci-
dente vascular cerebral). Refere ainda que
“o disléxico é potencialmente um mau lei-
tor, embora consiga ler, (...) a sua leitura é
lenta e sofrivel. S6 um neurologista, a
rigor, tem competéncia técnica, em equipa
multidisciplinar, juntamente com psicolo-
gos e pediatras, para afirmar se uma

crianga & ou nao disléxica”, entendendo
ser uma “sindrome para atendimento mé-
dico, embora nao se trate de uma doenga”.
Vicente Martins diferencia a abordagem
dos educadores (pedagogos, psicopeda-
gogos e profissionais de ensino) para
quem a dislexia “¢ uma dificuldade de
aprendizagem da leitura”, entendendo-a
como uma dificuldade pedagdégica que de-
signa por dislectogenia. Ainda na viséo
deste autor, “todo o disléxico é realmente
um mau leitor, mas nem todo o mau leitor
¢é disléxico. Uma ma leitura ndo deve ser
uma pista final para o conhecimento do
mau leitor, mas é uma pista preciosa para
o diagnéstico do disléxico”.

Vicente Martins coloca a hipoétese de
um défice linguistico para a dislexia, po-
dendo levar ao que designa por dislexia
pedagdgica, sendo, no seu entender, o
que corresponde a maioria das dificulda-
des dos casos designados por dislexia no
contexto escolar. Ela é resultado da dificul-
dade que o aluno tem, durante a leitura, de
fazer a correspondéncia grafema-fonema.
Considera ser no campo pedagdgico que
se identifica o verdadeiro mau leitor, que
deixa de fazer uma boa leitura porque

aprendeu a ler mal por forca de uma me-
todologia de ensino da leitura (global e sin-
tético) mal aplicada. O autor acredita que
0 método utilizado na aprendizagem da lei-
tura pode conter em si a origem de proble-
maticas de aprendizagem néo intrinsecas
ao aluno que aprende. Criangas mas leito-
ras e mas escritoras sado cada vez mais
frequentes, afirma Vicente Martins (2007).

Entendemos que a problematica da
dislexia merece uma especial atengao por
parte dos professores do primeiro ciclo do
ensino basico, pois dominam as metodo-
logias adequadas para uma aprendizagem
de sucesso. Sao eles que, percebendo um
aluno com dificuldades no processo de
aprendizagem, sabem estabelecer a dife-
renciagdo adequada de estratégias para
cada dificuldade, pois receberam forma-
¢ao especializada para iniciar criangas na
aprendizagem da leitura e da escrita. Pe-
rante ofertas pedagogicas diversificadas
para os métodos de ensino da leitura, sé o
professor sabe adequar o melhor método
as caracteristicas da sua turma e dos seus
alunos. Com a sua experiéncia, o profes-
sor, e so ele, podera levar o aluno a supe-
rar o que nao € capaz de aprender.
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Se eu avaliasse em vez de testar?

“Responde-me a esta pergunta:
consideras a avaliagao importante?
Sim. O que é para ti uma boa
avaliacao? Ter positiva nos testes.
E gostas de testes? Nem por isso”.
Estas sao algumas perguntas e
respostas que inquietam alunos e
professores. Inquietam, também,
organizagdes internacionais. Em
2015, pela primeira vez, o PISA
testou a Resolugao de Problemas
em Cooperacao. Porqué? Vamos
por partes. Acompanhem-nos por
favor.

Organizagao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e sua missao

Comecemos pela missdo da OCDE:
criar equipas que partilhem experiéncias e
procurem solugdes para problemas co-
muns. Assim, a organizacao autocaracte-
riza-se como aglutinadora de esforgos e
promotora do trabalho colaborativo. Dentro
dela existe uma Diretoria de Educacao e
Competéncias que, na mesma ldgica cola-
borativa, encoraja os paises a comparar 0s
seus sistemas educativos, melhorando-os
com a ajuda dos exemplos positivos e da
sua variabilidade contextual. Todos sé&o di-
ferentes e cada um tem os seus pontos
fortes e fracos, tal como as culturas ou as
pessoas. Aprendemos mais € melhor com
a diferenga, assumindo o forte e o fraco,
do outro e de mim. Aquele gabinete tem
uma forte preocupacgao com a aplicabili-
dade das aprendizagens na vida dos futu-
ros cidadaos mundiais. Empurram o seu
paradigma de Educacéo para o desenvol-
vimento de competéncias aplicaveis no
mundo do trabalho. A sua maior ferra-
menta de afericdo chama-se PISA.

PISA (Programme for International Stu-
dent Assessment)

A avaliagdo do desempenho acadé-
mica dos alunos de 15 anos de todo o
Mundo podera parecer uma pretensdo me-
galémana, mas desde 1997 que o PISA
assim o faz. Este programa é uma bateria
de testes que avalia os alunos a cada trés
anos nas areas da matematica, leitura e
ciéncia. Os ultimos testes ocorreram em
2015 e, como os resultados demoram
pouco mais de um ano a ser analisados,
s6 no final de 2016 saberemos qual a pro-
gressao dos estudantes nas metas essen-
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ciais de aprendizagem e a tabela classifi-
cativa dos mais de 70 paises.

Mas o que é isto de avaliar “o desem-
penho académico dos alunos”? Sera que
a escolha centrada naqueles trés dominios
é suficiente? E a escolha dos métodos e
instrumentos utilizados para a apurar? Em
ultima analise, o que se pretende verdadei-
ramente saber? Se a nossa missao é, tal
como a da OCDE, preparar os estudantes
para uma vida ativa e plena e nao apenas
centrada na légica mercantilista, faltara,
entdo, avaliar um conjunto de competén-
cias. E necessario focarmo-nos nos pila-
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res decisivos para se alcangar o sucesso
na vida, nesse quadro de valores e com-
peténcias socioemocionais (cooperagao,
solidariedade, resiliéncia, superagao, tra-
balho em equipa, divisdo de tarefas e lide-
ranga). Como pode a OCDE ambicionar
criar parcerias e promover o trabalho em
equipa com os governos mundiais se nem
sequer considera as competéncias coope-
rativas e de lideranga dos futuros chefes
de estado? Como podemos nds, Escola,
ambicionar preparar cidadaos do Mundo,
plenos e ativos, se nos limitamos a “dar
matéria”?
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Em 2015, pela primeira vez, o PISAin-
cluiu uma prova de Resolug¢ao de Proble-
mas em Cooperacgdo. Porqué? Da forma
como a generalidade dos curriculos se en-
contram organizados, um estudante que
tenha sucesso nas disciplinas curriculares
pode nao ser eficaz na resolugéo de pro-
blemas em equipa. Sé porque existe inte-
racdo social, ndo quer dizer que haja
objetivos comuns, aceitagéo de diferentes
pontos de vista e organizag&o do trabalho
em fungao dos objetivos. No ano passado,
0s rapazes e raparigas de 15 anos, para
além de serem testados em competéncias
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de leitura, ciéncia e matematica, foram
igualmente desafiados a desenvolver va-
rios tipos de projetos. Nesse contexto,
foram avaliados nas suas competéncias
de comunicagao, gestao de conflito, lide-
ranga, gestéo de progressos e procura de
consensos. Vamos, entdo, esperar até ao
final do corrente ano para perceber como
0s ministros, professores, médicos e ad-
ministradores de 2040, vao tomar deci-
sdes. Sozinhos ou em equipa?
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Se o trabalho por projeto, o trabalho em equipa e a
resolucdo de problemas estao cada vez mais
prementes nos foéruns de discussao da comunidade
educativa mundial, porque sera que estes conceitos
ainda sao considerados alternativos. Nao deveriam ser
nucleares? Nao deveriam os sistemas educativos e os
seus curriculos, as metodologias de ensino e a
organizagao da aprendizagem dos alunos acompanhar
esta mudanga de paradigma?

Ousar fazer algo que nunca fiz, apren-
der com os meus erros, trabalhar em
equipa, debater, reflectir, questionar e po-
sicionar-se, adaptando-se a contextos di-
namicos de interacgdo directa com os
seus pares sao competéncias essenciais
para atingir o sucesso pessoal e social
num mundo imprevisivel e volatil. Significa
isto que avaliar o impacto dos curriculos,
das técnicas e estratégias de ensino, bem
como os meétodos e instrumentos de ava-
liagédo utilizados é hoje uma questéo fun-
damental para perceber de que forma as
nossas criangas e jovens se estao a apro-
priar das mesmas. Mas as nossas escolas,
0s nossos professores, os nossos politi-
cos, as nossas universidades, e em ultima
analise todo o sistema educativo, estara
pronto para isto? Prepara-se para isto? Es-
tara consciente disto? Temos duvidas!

Quando somos voluntarios em alguma
organizagdo ou viajamos sozinhos,
quando somos monitores de campos de
férias ou pertencemos a alguma equipa,
desenvolvemos competéncias de resolu-
¢ao de problemas em cooperagéao. Ainda,
em alguns paises é comum a pratica do
Gap Year, um ano em que o estudante
viaja ou colabora com uma organizagéo
em regime de voluntariado. Estas situa-
¢bes promovem o risco e a incerteza, pro-
movem a resolugdo dos problemas e a
procura de solugdes, criativas e resilientes.
Havera entao alguma forma de transportar
situagbes contextuais que desenvolvam
estas competéncias para dentro das nos-
sas salas de aula? A avaliagéo introduzida
pela OCDE nos ultimos PISA tinha trés su-
gestdes de tarefas. Essas tarefas exigiam
capacidade de argumentacéo, debate, ne-
gociacao, lideranga, e divisdo de tarefas e
fungdes.

Chegar a um consenso - o grupo tem
de tomar uma decisédo apds considerar os
pontos de vista, opinides e argumentos
dos outros membros. A qualidade da deci-
sdo pode ser afetada se alguém influente

monopolizar a discussdo ou o grupo assu-
mir um comportamento normativo, ou seja,
acordo rapido entre os membros sem pen-
sar na complexidade do problema.

Puzzle de informagéo - este método
converge as diferentes competéncias dos
membros do grupo. O grupo tera de definir
a funcdo de cada um dos membros com
fundamento nos pontos fortes e competén-
cias de cada um, de forma a atingir o obje-
tivo eficientemente. O objetivo ndo pode
ser atingido por um membro sozinho e al-
guém que nédo contribuiu pode prejudicar
a progressao do grupo.

Negociagdes - os membros do grupo
tém objetivos pessoais diferentes e rece-
bem informacao diferente. Através de um
processo de negociacéo, o grupo tem de
garantir que o objetivo geral do grupo é
atingido, garantindo a satisfagdo dos obje-
tivos de cada elemento do grupo.

Assim, acreditamos genuinamente
numa mudancga de paradigma na organi-
zacao das aprendizagens dos alunos.
Acreditamos que a variabilidade de situa-
¢des em sala de aula e, consequente-

mente, de avaliagao das mesmas, tem de
passar essencialmente, ndo pela mera
aquisicao de mais conhecimentos/conteu-
dos, mas sim pela sua mobilizagdo me-
diante um problema identificado num
determinado contexto. Significa isto que
temos de dar um significado aquilo que os
alunos aprendem. Temos que garantir a
aplicabilidade e a relevancia das aprendi-
zagens. Temos de pensar a longo prazo e
contribuir para aquilo que, no mundo onde
0s nossos estudantes vao intervir, sera de-
cisivo: o0 dominio de um conjunto de com-
peténcias que |hes permita enfrentar
situagdes de desafio e ndo desistir, tomar
iniciativa, assumir atitudes de lideranca e
trabalhar por objetivos, cooperando ativa-
mente para o sucesso pessoal e do grupo.

"Responde-me agora a esta pergunta.
Calma, ndo é um teste. Sera que temos
exemplos praticos disto no nosso sistema
educativo?"

JoAo LOURENGO E NUNO ANTUNES
Departamento de Educacéo Fisica
e Desporto Escolar
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